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OKTOBER - DJUPDYKNINGAR
| KURSPLANEN

Mie 6ppnar klassrummet f6r alla elever. Jocke ir inte pa plats innu
och Maya ser hon inte till heller. Mie sitter igang och berittar, hon
har forberett en fin powerpoint som ska hjilpa eleverna act komma
ihag och forsta vad referat dr och varfor man skriver sidana. Nar
hon har visat hilften av sina bilder kommer Jocke in genom dérren.
Polarna ropar "Jocke!” och Jocke sjilv tar ett varv runt salen innan
han sitter sig ner. Mie fortsitter med sin genomgang.

Efter ett par minuter kommer specialliraren och knackar pa.
Hon ska himta Maya som fér trina pé lisning och skrivande i ett
annat rum vissa svensklektioner. Mie behirskar sig, tar ny sats
och fortsitter sin redovisning om referat. Hon paminner klassen
om att referat dr en del av kunskapskraven och att det 4r viktigt
att de hinger med. I sitt stilla sinne undrar hon hur manga som
faktiskt ar med. Det visar sig vil nir de ska skriva sina referat,
tanker hon.

”Nu ska ni sitta igdng och gora det som jag visade. Alla ska
skriva ett referat pa den hir artikeln som jag delar ut nu. Lis den
forst och sedan sitter ni igdng. Jag finns hir och tveka inte att be
om hjilp om ni fastnar!”

Nir det dr dags for eget arbete si sitter ndgra igdng genast. And-
ra sticker ut fran salen och ropar i forbifarten att de jobbar bittre
pa annan plats. Flera tjejer kommer fram till Mie och fragar om
de far skriva hemma istillet. De koncentrerar sig battre hemma
siger de. Mie tar ett snabbt beslut. De far skriva var de vill, bara de
limnar in referatet pa torsdag. Pé sa sitt kdper hon sig lite tid som
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hon behéver. Hon behéver foérbereda ett samtal med en férilder
som brukar stilla stora krav pa specialldsningar som Mie kdnner
dr bortom hennes kompetens. Forildern brukar vara ganska arg
s Mie kdnner att hon behéver ritt mycket energi f6r samtalet.

Amina och Benjamin och négra till sitter kvar i klassrummet.
Mie fragar om det r okej att hon gér ivig och ringer ett samtal.
Hon kommer tillbaka om tjugo minuter siger hon, och da fir de
samla eventuella fragor som de har. Tyvirr tar samtalet mycket
lingre tid och Amina, Benjamin och de andra samlar ihop sina
saker innan Mie hinner tillbaka.

Mie dr trétt och besviken. Hon hade forberett lektionen noga
och kinner att den inte gick s bra pa grund av faktorer hon inte
kunde paverka. Samtalet med forildern gick ut 6ver lektionen och
nu har hon inte en aning om eleverna faktiskt har lyckats med sina
referat och hon maste vinta till torsdag innan hon fir veta. Det
gar for mycket tid till annat tinker hon. Hur ska hon kunna sitta
likvirdiga betyg nir inte ens alla dr pé plats nir lektionen borjar?

@ HUR PLANERAR MAN EN UPPGIFT
LY SA ATT DEN FANGAR ALLA ELEVER?

Mie sitter vid sitt skrivbord och stirrar pa sin datorskirm. Hon har
fastnat i tankar om det dir med uppmirksamhet. Har hon tagit
pa allvar att en del ungar inte kan aktivera sin uppmirksamhet
pa det sitt som arbetet kriver? Hon har nog, i drlighetens namn,
tinkt att bara de forstar kopplingen till betygsittningen si ska de
forsta syftet med uppgiften och varfor de maste gora den. Men
Maya till exempel ir ju si orolig hela tiden, inte hjilper det henne
att hon far lisa om alla kunskapskrav innan hon ens har satt igéing.
Och Benjamin, han tinker ju att han redan kan allt och faktiskt
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ar han otroligt snabb i bade tanke och handling. I alla fall om han
ir intresserad. For honom ir det inte kopplingen till betyget och
kunskapskraven som motiverar utan sjilva imnet.

Jocke undviker all anstringning sa han liser nog inte ens kun-
skapskraven som giller f6r uppgiften. Amina liser alltid igenom
kunskapskraven och vill veta exakt vad som krivs for olika betyg.
Men Mie har mirkt att formuleringarna varken hjilper Mie att
forklara eller Amina att forsta vad det 4r som faktiskt behovs for
att fa bra betyg pa en uppgift. Eller, rittar hon sig, fa bra resultat
pd en uppgift. Betyg sitts ju i juni.

Mie har ldst act matriser och checklistor som innehaller person-
liga pronomen dr mer effektiva in de som innehéller till exempel
“eleven”, eftersom det skapar distans mellan den som ska gora eller
lira och det som ska goras eller liras. Dirfor bestimmer hon sig for
att som ett led i uppmirksamhet frin och med nu anvinda du”
eller vi” i alla instruktioner och mallar.

Mie ldser igenom sin uppgift i referatteknik.

Uppgift nr 4: Referatteknik

Ett referat 4r en text som sammanfattar nagot. Till skillnad fran
en vanlig ssammanfattning ska ett referat vara skrivet pa ett tydligt
och sakligt sitt och det ska finnas referenser till killor. Referatet
ska ockséd innehilla referatmarkérer, det vill siga uttryck som:
understryker, jimfér, uppmarksammar, betonar, anger.

1. Du ska nu ldsa detta exempel pa referat. Medan du ldser, fundera
over vad som ir typiske for denna text. Stryk under det som du
tror 4r typiskt for referat i texten! Vi gar igenom detta i helklass.
2. Du ska nu skriva ett eget referat pd artikeln Dazaspel diligt for
hélsan. Du kommer att ge kamratrespons pa en klasskompis referat
och du kommer att fa respons av en kompis.
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Under instruktionen har Mie lagt till vilka delar i det centrala
innehéllet som hon tycker handlar om referatteknik och under det
har hon skrivit in vilka kunskapskrav som giller.

Mie suckar. Hur ska hon férklara for eleverna vad det ar for
skillnad mellan ”i huvudsak fungerande struktur”, “relativt vil
fungerande struktur” och vil fungerande struktur”? Hon fragar
sig sjilv: gar jag igang pa den hir uppgiften? Hon skakar pa huvu-
det. Nej, inte kinns det sdrskilt engagerande ens for henne. Hon
har ju liksom skapat uppgiften utifrin kunskapskraven, for att
samla underlag for betygsittning. Det ir ju forstas bra att kunna
referatteknik, annars blir det nog svart att klara sig pa gymnasiet
och i vidare studier. Samtidigt klarar inte uppgiften kontrollfra-
gorna. Det dr uppenbart. Mie antecknar:

Planering, saknas:

— tidsangivelser och delmal

— mal som eleverna forstar och kan anvinda

— arbetsplan for eleverna att fylla i for att lira sig sjilvstindigt

arbete

— instruktioner i bade ljud och skrift och bilder.

Uppmirksamhet, saknas:

— engagerande och uppmirksamhetspockande start som knyter

an till arbetsomrédet.

Simultan, saknas:

— monster for hur referat hinger ihop med och skiljer sig frin

andra genrer

— monster for hur eleverna ska gora nir de liser och identifierar

referattypiska delar

— verklighetsanknytning och tydligt elevnira syfte, férklaring

varfor eleverna ska lira sig detta.

Sprak:

— instruktionen tar upp att sammanfattning och referat ir lika
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men 4nda inte, forstir eleverna vad en sammanfattning ar?

Ar skillnaden klar?

Maya kommer inte att ha en chans att fixa uppgiften som den ir
skriven nu, konstaterar Mie. Jag har ju tinkt att jag hjilper henne
pa vigen, men vad hinder redan i borjan? Kanske ir det dir jag
kan sitta in den viktigaste stoten for att sitta iging henne?

Mie funderar vidare och ligger faktiskt ner en hel del tid pa att
bearbeta sin uppgift. Hon tinker att hon "ldnar tid frin framtiden”
som Anders brukar siga att de ska géra. Om det hir funkar sa kan
hon nog ateranvinda tankesittet manga ganger och dessutom
slippa jaga elever som inte har gjort det de ska inf6r betygsittning-
en. Hon ir redigt trote pa att sitta sista veckan och pressa elever
genom kunskapskraven. Det ir inte ritt mot amnet, mot hennes
anstringningar och det ir inte ritt mot eleverna som bara lir sig
att fixa det minimala istillet for att lira pa djupet.

Vad ir det jag behdver se for att kunna betygsitta elevernas
referat, frigar hon sig. Hon letar igenom kunskapskraven i jakt
pa verben: skriva, soka, vilja ut, sammanstilla, fora resonemang.

Sedan letar hon upp substantiven: texter, information, trovir-
dighet, relevans, beskrivningar, férklaringar, imnesrelaterat sprik,
struktur, citat, killhdnvisningar.

Hon sitter ihop verben och substantiven till en lista pa vad som
ska goras enligt kunskapskraven:

e Skriva: texter, beskrivningar, férklaringar, killhdnvisningar

 Soka: information

* Vilja ut: information, citat, imnesrelaterat sprik, textbind-

ning

e Sammanstilla: information, beskrivningar, férklaringar,

struktur

* Fora resonemang: trovirdighet, relevans.
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Kan det hir bli tydligare for eleverna? Mie inser att det inte 4r
eleverna som det ska bli tydligare for, det 4r for sin egen skull hon
behéver analysera kunskapskraven och fa syn pa vad hon faktiskt
maste leta efter i elevernas prestationer. Den hir listan kan hon ju
faktiskt anvinda under hela dret. Om eleverna lir sig att bli allt
bittre pd detta sa kommer de att vara vil férberedda. Hon skriver
om listan lite s att den kan forstds av eleverna och anvindas till-
sammans med dem:
Det hir ska du trina pa under aret. Jag kommer att leta efter
bevis pé och se till att du kan detta. Du ska kunna:
e Skriva: texter, beskrivningar, forklaringar, killhdnvisningar
* Soka: information
* Vilja ut: information, citat, ord och begrepp som har med
imnet att gora, ord som binder ihop texten
 Sammanstilla: information, beskrivningar, forklaringar, tex-
ter med struktur
* Resonera om: hur vil man kan lita pd det du hor eller laser
(trovirdighet), hur viktigt det du hor eller liser 4r (relevans).

Nu har Mie en lista pa vad man ska kunna for ett visst betyg, men
hon har ju ingen beskrivning av de olika betygsnivierna. Tank om
hon skulle vaga strunta i det? Det finns ju ingen lag pa att sitta
betyg pa varje uppgift. Ibland kinner Mie att hon bara gor upp-
gifter och sitter betyg och att det 4r sd eleverna vill ha det. Skapa
uppgift — vinta pa att eleven gor klart — sitta betyg. Det kinns inte
sarskilt utvecklande och ofta tinker Mie att hon nog redan nir en
elev sitter iging med uppgiften vet vad hon kommer att sitta for
betyg pa den. Benjamin far A, Maya far F eller E, Jocke F eller E,
Amina ir, som hon sjilv siger, en typisk C-tjej.

Fragan ir, och nu kinner Mie ett visst obehag, vad min roll
som ldrare dr om allt redan ir férutbestimt och uppgiften bara
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ska goras. Vad gor det med min arbetsglidje? Med elevernas?
Framforallt, vad gor det med elevernas lirande och dirmed deras
méluppfyllelse? Om jag utgar fran vissa delar av kunskapskraven
och skapar en enda uppgift som ska svara mot de delarna, da har
jag ju inte utgdct fran vad eleverna behdver utan har fokus pé
kunskapskraven, oavsett hur mycket eleverna redan kan. Klart
eleverna tinker att uppgiften dr det som ska goras istillet for att
tinka vad som ska ldras.

Mie gar tillbaka till amnesplanen och dmnets syfte som siger
att undervisningen ska ge eleverna férutsittningar att utveckla
formégan att:

e formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

* ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika

syften,

* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och samman-

hang,

* urskilja sprikliga strukturer och folja sprakliga normer, och

* soka information frin olika killor och virdera dessa.

Det kanske inte behover vara krangligare dn si hir, funderar Mie.
Om jag sammanfattar syftet s blir det en ledsting att halla i hela
dret och kan skapa ett monster for eleverna:

Under éret ska du ldra dig att bli annu bittre pa att:

* Formulera dig i tal och skrift

* Lisa och analysera texter

* Anpassa spriket pa olika sitt

* Kinna igen sprakets alla delar och kunna sprikregler

* Soka information och kunna virdera killor.

Mie ser nu att det faktiskt inte star i centralt innehall att eleverna
ska lira sig referatteknik. Inte heller star det nagot om det i kun-
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skapskraven. Diremot star det ju att de ska kunna killhinvisning
och olika typiska texter. Hon maste komma ihig att om just referat-
tekniksuppgiften inte funkar f6r ndgon av eleverna si kan hon ta in
information om deras kunnande kring detta pa annat sitt. Det ir ju
inte uppgiften som ska betygsittas utan kunnandet. Om uppgiften
inte visar vad eleven kan sa fir man ta reda pa det pd annat sitt.

Okej, tillbaka till planen. Planen ir att det ska ta tre lektioner
med effektivt arbete och sa lite genomgang i helklass som mojligt.
Att skapa en 6vergripande friga kan finga uppmirksamheten.

Mie kommer pa en rubrik och underordnade frigor att svara
pa: Hur vet man om det man ldser dr sant? Sedan kommer hon
pa det dir med personliga tilltalet och dndrar: Hur vet du att det
du ldser dr sant?

Hon hittar en bild pd sociala medier med en text under som
ar klart vinklad. Eleverna ska se bilden och texten direkt nir de
kommer in i klassrummet, tinker Mie. Hon ska ocksi visa den
overgripande frigan. Sedan ska de fa diskutera med hjilp av en
aktivitet som kallas snobollseffekten. Den innebir att eleverna far
fundera i par tills hon siger till och da ska varje par gd samman med
ett annat par for att jimfora vad de har kommit fram till. Sedan
far varje grupp om fyra hitta en annan grupp pé fyra s att de blir
atta som jamfor funderingar. Nir Mie siger till igen ska grupper
om dtta ga ihop sé att de blir sexton och sa héller de pa tills hela
klassen ir en enda grupp.

D3 har hon sett till att de dr aktiva, att de anvinder varandra
for att ldra, att de dr delaktiga i att forstd vad lektionen handlar
om och att de 4r férberedda for att sitta iging arbetet. Dessutom
har hon pé ett smidigt sitt tagit reda pa vad de redan kan och hur
de tanker kring fragan. Mie skriver ner det som ska vara malen for
kunskapsomradet, det som alla elever ska kunna efter just detta
arbete:
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Du ska om tre lektioner kunna svara pa dessa fragor:

e Vad ir ett referat?

e Varfor ska du kunna referatteknik?

* Vilka ord och begrepp maste du kunna och anvinda for att
skriva referat?

* Hur soker du information pa bista site?

e Hur sammanfattar du det du hittar nir du soker information?

e Hur vet du om det du liser ir sant?

* Hur skriver du sddant som andra siger utan att ta med dina
egna dsikter?

Nu gér Mie nagot hon har tinkt gora forut men aldrig face till;
hon spelar in en ljudfil dir hon berdttar om uppgiften. Hon ldser
den Svergripande fragan och frigorna som eleverna ska kunna
besvara. Hon gor en koppling till syftet med allt arbete under aret
och varfér de ska lira sig just referatteknik. Hon linkar ljudfilen
till uppgiften eftersom den alltid ska ldggas ut pé skolans plattform
ddr de samlar all information om arbeten och resultat.

Det gick mycket fortare dn hon trodde och det kiinns bra att
ha bérjat med detta. Nu kan det bara bli bittre! Nu klarar jag
kontrollfrigorna nir det giller uppmirksamhet i bérjan i alla fall,
och dven sprakdelen eftersom det ir fokus pa gemensam lisning
och begrepp och ord, tinker Mie. Planeringen ir ocksé tydligare
och eleverna bor forsta vad, nir, varfoér och hur.

Hon ska ocksa se till att alla forstar nyckelorden i syftet och
kunskapskraven: skriva, soka, vilja ut, ssmmanstilla, fora resone-
mang, texter, information, trovirdighet, relevans, beskrivningar,
forklaringar, dmnesrelaterat sprik, struktur, citat och killhin-
visningar.

Jag kanske ocksd kan ha “dagens begrepp” varje lektion, till

exempel efter en elevaktivitet, funderar hon och skissar pi en
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lektionsplanering som kan anvindas varje ging och dirmed skapa

ett monster for eleverna:

Overgripande friga och malet for lektionen. (Hir tinker Mie att
hon maste préva sig fram, hon borjar med nagot eller ndgra av
de mal hon har formulerat for hela aret.)

Elevaktivitet tillsammans.

Dagens begrepp (ur listan pa kursplanens nyckelord ovan till att
borja med).

Arbete med referat enskilt eller i par eller med Mie i grupp.

Beritta for varandra vad och hur de har arbetat. Hur stimmer det
med maélet?

Avslutande reflektion (skriftlig eller muntlig, enskilt, i par eller
mindre grupp).

En sak till, tinker Mie. Nir de berdttar for varandra om hur de
har arbetat under punkt fem maste hon ha klart for sig vad hon
ska gora med den informationen. Det kinns lite liskigt att inte
veta exakt hur lektionen kommer att bli. Den kan ju ta en helt
annan vindning 4n hon har tinkt, om det visar sig att ingen har
gjort det de ska. Eller om hilften 4r klara och andra hilften inte
har kommit igéng.

Mie bestimmer sig for att om hilften ir klara och hilften inte
ar det, da ska hon sitta dem i par: En som ar klar och en som inte
ar klar, sé fir den som ir klar vigleda den andre. Resten far hon
ta pa plats.

Hon tar fram ett exempel pd referat och borjar stryka under
typiska ord och begrepp och referatmarkeringar. Det ska hon
anvinda for att projicera pa skirmen och g igenom med eleverna.
Dags att kolla med Anders. Det dr bra att fa hans perspektiv, det
brukar bli littare att forebygga hinder om man ber honom ta en titt
pa planeringen. Ett bra tillfille att fa fika med Anders dessutom,
tinker Mie och de méts 6ver en kopp kaffe och pratar om hur Mie
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har tinkt med uppgiften. Anders paminner om att ha extra koll pa
Maya sa att hon hinger med i hur uppgiften kan goras pa olika sitt.

”Far jag vara med pa lektionen och se hur uppgiften tas emot?”
fragar Anders och sjilvklart fir han det. De beh6ver varandra f6r
att identifiera méjliga hinder bade i forvig och under genomf6r-
andet.
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